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вития музыкально-эстетического вкуса младше­
го школьника, так как систематическое исполь­
зование в практике педагога предложенных 
творческих заданий развивает оценочные спо­
собности учащегося-пианиста.

В конце трехлетнего эксперимента прове­
дена итоговая диагностика развитости показа­
телей вкуса учащихся экспериментальной и 
контрольной групп (таблица 3). Ученики данных 
фупп были примерно одинаковы по возрасту, 
музыкальным способностям, эстетическому 
опыту. Суть заданий осталась прежней, одна­
ко произведения соответствовали возрастно­
му и исполнительскому уровню учащихся.

Количественный и качественный анализ по­
лученных данных позволил установить доста­
точно выраженную тенденцию у учащихся экс­
периментальной фуппы к повышению оценоч­
ной активности, интенсивное™ эмоционально­
эстетической реакции на музыку, развитию 
способности адекватного эстетического слыша­
ния музыкального образа.
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S u m m a r y

The article deals with the course and results o f ex­
perimental work carried out among elementary school 
pupils to diagnose development o f their musical and  
aesthetic tastes. Stage-by-stage study o f younger scho­
olchildren tastes was carried out on the basis of criterion 
indicators o f a structurally functional model o f taste: 
aesthetic preferences and requirements, emotions and 
empathy, estimated judgments.
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УДАКЛАДНЕННЕ АСНОУНЫХ ПАНЯЦЦЯУ ПЕДАГОГІЮ  
МУЗЫЧНАЙ АДУКАЦЫ1

П а н я ц ц і «музычная адукацыя», «музычнае 
выхаванне», «музычнае навучанне», «музыч­
нае развіцце» з’яуляюцца цзнтральньїмі у паня- 
ційньїм апараце навукоуцау і практыкау у галіне 
музычнай адукацьіі. Аднак у навукова-педага- 
гічнай літаратурьі у адных выпадках яны ужы- 
ваюцца як роуныя ці блізкія па значзнні словы, 
у другіх сітуацьію яшчз больш ускладняє наяу- 
насць розных трактовак аднаго і таго ж  паняц- 
ця, іх выкарыстанне у шьірокім і вузкім сэнсах. 
Неадназначнасць трактоукі адмоуна уплывае 
не толькі на тэарэтычнае асэнсаванне педага- 
гічнай дзейнасці музыканта, але і перашкаджае 
устанавіць адзінства поглядау на канкрэтную 
музьічна-педагагічную з ’яву, вызначыць эфек- 
тыунасць музьічна-педагагічнага працэсу, пра- 
фесійнай дзейнасці выкпадчыка музьїкі. У  дадзе- 
ным артыкуле мы аналізуєм практыку выкары- 
стання асноуных паняццяу педагогію музычнай 
адукацьіі у музьічна-педагагічнай літаратурьі і 
спрабуем удакладніць іх змест.

Аб наяунасці разнастайных падыходау да 
вызначэння зместу названых паняццяу свед- 
чыць праведзены намі кантзнт-анапіз вучэбнай

і вучэбна-метадычнай літаратурьі для музычных 
ВНУ. Нявызначанасць у пьгганні аб змесце па­
няццяу прьіводзіць да бльгганіньї нават у назвах 
саміх падручнікау і дапаможнікау, у фармулі- 
роуках іх раздзелау, гпау і парафафау.

Так, дапаможнік Асенневай М.С. і Безбаро- 
давай Л.А. «Методика музыкального воспита­
ния...» уключае главы «Теория музыки» і «Ис- 
торико-теоретические аспекты музыкознания», 
парафафы па развіцці музычных здольнасцей 
і тзорьіі музычнага навучання [1]. Змест кнігі 
сведчыць аб вьїкарьіетанні аутарамі паняцця 
«музычнае выхаванне» у шьірокім сэнсе слова 
(хаця яны на гэтым увагу не засяроджваюць), 
але незразумела, як методыка музычнага вы- 
хавання можа уключаць асобныя галіньї наву- 
ковых ведау -  тэорыю музьїкі і гісторьїка-тза- 
рэтычныя аспекты музыказнауства. Сумненне 
вьіклікае правамоцнасць уключэння з пункту 
гледжання тзрміналогіі у главу «Методыка му­
зычнага выхавання» парафафа «тэорыя музыч­
нага выхавання», матэрыялау па тэорьн музыч­
нага навучання і развіцці асобы.

Вучэбны дапаможнік Безбародавай Л.А. і 
Аліева Ю.Б. «Методика преподавания музы­
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ки...» утрымл1вае раздзелы «История музы­
кального образования» з параграфам «Этапы 
развития зарубежного музыкального воспита­
ния»; у раздзеле «Теория музыкального образо­
вания» няма н1воднага параграфа па музычным 
выхаванм, але ёсць параграф «Музыкальные 
способности детей и их развитие». У  раздзеле 
«Методика преподавания музыки» першая гла­
ва мае назву «Основные вопросы методики му­
зыкального воспитания», пры гэтым яна утрым- 
л1вае парафафы толью па аргаызацьй музыч- 
нага навучання (а не выхавання) -  падрыхтоука 
урока музыю, yniK паспяховасц1 на уроку, м1ж- 
прадметныя сувяз1 i Ыш. Наадварот, глава дру­
гая «Методика преподавания музыки в началь­
ной школе» утрымл1вае параграф «Содержа­
ние музыкального воспитания в начальной шко­
ле» [2].

Вучэбны дапаможык Хапабузар П.В. i Папо- 
ва B.C. «Теория и методика музыкального вос­
питания» утрымл1вае главу «Основные истори­
ческие этапы музыкального образования детей 
в России» з наступным1 параграфам! «Музы­
кальное воспитание в дореволюционной Рос­
сии», «Становление системы отечественного 
музыкального воспитания (1917-1990)», «Не­
которые современные тенденции музыкального 
воспитания», «Внешкольные формы музыкаль­
ного воспитания детей», «Музыкальные школы 
в системе музыкального образования и воспи­
тания детей» [3]. Вщавочна, што у паняцц1 «аду- 
кацыя» i «выхаванне» у названых раздзелах 
укладваецца розны сэнс, але яю -  аутары не 
удакладняюць.

Озова Л.С. свой вучэбны дапаможнж назва­
ла «Методика музыкального воспитания школь­
ников». У  той жа час у назвах яго раздзелау 
прысутычае толью паняцце «музычнае наву- 
чанне»: «Принципы музыкального обучения», 
«Цель и задачи музыкального обучения», «Со­
держание музыкального обучения», «Методы 
музыкального обучения» [4].

3  пункту гледжання назвау дапаможнкау i 
ix раздзелау найбольш прывабна выглядаюць 
KHiri 31мЫой А.М. «Основы музыкального вос­
питания и развития детей младшего возраста», 
Школяр Л.В. «Музыкальное образование в шко­
ле», Дзмпрыевай Л.Г. i Чарна1ваненка Н.М. 
«Методика музыкального воспитания в шко­
ле», Вятлупнай Н.А. i Кенеман А.Ул. «Теория 
и методика музыкального воспитания в детском 
саду», АбдуллЫа Э.Б. «Теория и практика 
музыкального обучения», АбдуллЫа Э.Б. i 
Шкалаевай А.Ул. «Теория музыкального обра­
зования» i «Методика музыкального образова­
ния». Ix аутары паслядоуна выкарыстоуваюць 
заяуленыя у назвах паняццк У  той жа час змест 
вызначэння асноуных паняццяу педагопю му-

зычнай адукацьм у некаторых выданнях нельга 
назваць бездакорным. ё с ц ь  i таюя, дзе вызна- 
чэнне паняццяу «музычнае навучанне», «му­
зычнае выхаванне», «музычнае разв1ццё» уво- 
гуле адсутнчае.

3iM iH a A.M ., на наш погляд, адзшая з ycix 
названых аутарау найбольш дакладна вызна- 
чае трыадзную цэласнасць працэсау музыч- 
нага выхавання, навучання i разв1цця, звяртае 
увагу на неабходнасць вывучэння пытанняу 
«целенаправленного управления процессом 
музыкального воспитания, обучения и развития 
ребенка, установления взаимосвязей между му­
зыкальным воспитанием, обучением и развити­
ем» [5, с. 20]. У  той жа час змест паняцця «му­
зычнае выхаванне» аутар разумев у шыроюм 
сэнсе як «процесс передачи детям общест­
венно-исторического опыта музыкальной дея­
тельности с целью их подготовки к предстоя­
щей работе в любых областях жизни» [5, с. 21], 
а сярод задач музычнага выхавання дзяцей 
яна называе наступныя: «развивать музы­
кальность ребенка; обучать детей певческим 
и музыкально-ритмическим умениям и навы­
кам; воспитывать способность воспринимать, 
чувствовать и понимать музыку; развивать 
художественно-творческие способности» [5, 
с. 27]. Кал1 аутар для абазначэння трыадзЫага 
працэсу выкарыстоувае паняцце «музычнае 
выхаванне» у шыроюм сэнсе, то пажадана 
было б прадстав1ць i вызначэнне паняцця 
«музычнае выхаванне» у вузюм сэнсе слова, 
як аднаго з трох названых працэсау.

У  Халабузар В.В. i Папова B.C. «музыкаль­
ное воспитание как грань эстетического воспи­
тания предусматривает целенаправленное и 
систематическое развитие музыкальных спо­
собностей детей, формирование эмоциональ­
ной отзывчивости, способности понимать и глу­
боко переживать содержание искусства. Важ­
нейшим итогом музыкального воспитания, -  
адзначаюць яны, -  является формирование об­
щей культуры личности» [3, с. 5]. На нашу дум­
ку, развщцё музычных здольнасцей сведчыць 
пра музычнае развщцё чалавека, а фарм1ра- 
ванне музычнай культуры асобы як частю яе 
агульнай духоунай культуры -  мэта i выык уся- 
го музычна-педагапчнага працэсу.

У  Вятлупнай Н.М. i Кенеман А Ул . тэорыя 
музычнага выхавання дз1цяц) разглядаецца як 
«система научных знаний о закономерностях 
управления музыкальным развитием ребенка, 
воспитания нравственно-эстетических чувств в 
процессе приобщения его к музыке». А  у цэнт- 
ры увал методыKi музычнага выхавання -  «вос­
питание эстетического отношения ребенка к му­
зыке и осуществление воспитывающего и разви­
вающего обучения» [6, с. 21]. 3 разумела, ангары
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пад музычным выхаваннем разумеюць самы 
шырою працэс.

Асеннева М.С. \ Безбародава Л.А. практыч- 
на паутараюць вышэйназваных аутарау: «Тео­
рия музыкального воспитания младших школь­
ников рассматривается как система научных 
знаний и понятий о закономерностях управле­
ния музыкальным развитием ребенка, воспита­
ния его эстетических чувств в процессе приоб­
щения к музыке и формирования эстетическо­
го сознания» [1, с. 134]. Яны вядуць гаворку пра 
асноуныя рысы, уласц1выя «системе музы- 
кально-эстетического образования, воспита­
ния и развития» [1, с. 145]. Вщавочна, што пад 
адукацыяй яны разумеюць навучанне.

Крукава В. у дапаможыку «Музыкальная пе­
дагогика» разглядае музычна-педагапчны пра­
цэс у ДМШ. Яна адзначае, што «музыкальное 
воспитание и образование является неотъем­
лемой частью общего процесса, направленного 
на формирование и развитие человеческой лич­
ности» [7, с. 5], вылучае у сютэме адукацьй 
агульную \ спецыяльную музычную адукацыю 
[7, с. 7], адзначае, што «термин “образование” 
включает в себя не только образование в узком 
смысле, но и воспитание, которое в музыкаль­
ной школе не является дополнением к процес­
су обучения, а составляет органическое един­
ство с учебным процессом» [7, с. 7]. Далей яна 
удакладняе, што «слово “образование” имеет 
не одно, а два значения: организационно-прак­
тическое и научное... система образования в 
стране -  организационная структура... Слово 
“образование” характеризует также содержа­
тельную педагогическую сторону (“образован­
ный музыкант”, “музыкально-педагогический 
процесс” и др.). Обучение имеет более узкий 
смысл -  передача учащимся необходимых зна­
ний, умений, навыков» [7, с. 16]. Вщавочна, што 
аутар вылучае адукацыю у шыроюм \ вузюм 
сэнсе слова, што адукацыя у шыроюм сэнсе 
уключае адукацыю у вузюм сэнсе слова, выха- 
ванне I навучанне. Аднак, чым адрозываецца 
адукацыя у вузюм сэнсе слова ад навучання, -  
незразумела.

Радынава В.П. у вучэбным дапаможжку 
«Музыкальное воспитание дошкольников» дае 
наступныя вызначэнн1 асноуных паняццяу: «му­
зыкальное воспитание в детском саду -  это ор­
ганизованный педагогический процесс, направ­
ленный на воспитание музыкальной культуры, 
развитие музыкальных способностей детей с 
целью становления творческой личности ребён­
ка», «Музыкальное образование -  формирова­
ние элементарных сведений и знаний о музыке, 
видах и способах музыкальной деятельности», 
«Музыкальное обучение -  основной путь и сред­
ство музыкального воспитания детей, обеспе­

чивающие эффективность в развитии их музы­
кальности, музыкально-эстетических представ­
лений, музыкальной культуры, художественно­
творческих способностей с целью формирова­
ния полноценной личности ребёнка», «Музы­
кальное развитие -  это процесс становления и 
развития музыкальных способностей на основе 
природных задатков, формирования основ му­
зыкальной культуры, творческой активности от 
простейших форм к более сложным» [8, с. 7]. 
Імкненне даць вызначэнне чатыром асноуным 
катэгорыям музычна-педагапчнай навукі можна 
толькі вітаць. Але паняцці «музычнае выхаван- 
не» і «музычнае навучанне» выкарыстоуваюц- 
ца у пашыраным сэнсе (часткова укпючаюць у 
сябе змест паняццяу «адукацыя» і «развіцце»), 
а тзрмін «музычная адукацыя», наадварот, ніз- 
ведзены да узроуню навучання. З вызначэннем 
паняцця «музычнае развіцце» можна у асноуным 
пагадзіцца, выключыушы, аднак, з яго словы 
«формирования основ музыкальной культуры».

Безумоуную навуковую каштоунасць уяуляе 
навукова-метадычны дапаможнік «Теория и ме­
тодика музыкального образования детей», пад- 
рыхтаваны супрацоунікамі лабараторьіі му- 
зычнага мастацтва Ыстытута мастацкай адука- 
цьіі Расійскай акадзміі адукацьіі пад рэдакцыяй 
Л.В. Школяр. Увага аутарау канцэнтруецца толь­
кі вакол, безумоуна, важнейшей праблемы -  ар- 
ганізацьіі урока музьікі як урока мастацтва, а 
вось змест асноуных паняццяу педагогію музыч- 
най адукацьіі імі не разглядаецца [9]. Тзрміна- 
лапчны апарат музычна-педагапчнай навукі за- 
стаецца па-за увагай і Н.М. Грьішановіч у мета- 
дычным дапаможніку «Музыка у школе» [10].

Вьітворньїмі ад аналізуемьіх паняццяу з ’яу- 
ляюцца паняцці «музычная адукаванасць», «му­
зычная навучанасць», «музычная выхаванасць», 
«музычная развітасць». Свядомае выкарыстан- 
не двух з іх можна сустрэць толькі у «Настоль­
ной книге школьного учителя-музыканта» Аліе- 
ва Ю.Б. Пры гэтым музычная развітасць у яго -  
тэта любоу да музычнага мастацтва, патрэб- 
насць у музыцы, а музычная адукаванасць -  
ваподанне спосабамі музычнай дзейнасці, мас- 
тацтвазнаучьімі ведамі, развітасць музычнага 
густу, крытычныя адносіньї да музьікі і інш. [11, 
с. 139]. Відавочна, фарміраванне любві да му­
зьікі і патрзбнасці да зносінау з ёю, развіцце му­
зычнага густу сведчыць перш за усё пра му­
зычную выхаванасць чалавека, а авалоданне 
музьічньїмі ведамі і разнастайньїмі спосабамі 
музычнай дзейнасці -  пра яго музычную наву­
чанасць.

У  кантэксце разглядаемай праблемы трэба 
адзначыць, што да пачатку XXI ст. метадалагіч- 
ныя, тэарэтычныя і уласна метадычныя пытан- 
ні педагогікі музычнай адукацьіі разглядаліся у
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вузаусюм курсе «Методыка музычнага выха- 
вання». I толью з увядзеннем у Раем у 2000 г. 
Дзяржаунага адукацыйнага стандарту вышзй- 
шай прафеайнай адукацьй па спецыяльнаа-й 
«Музычная адукацыя» \ распрацоукай адпавед- 
нага вучэбнага плана у якаай самастойных бы™ 
вылучаны дысцыппЫы «метадалопя педагопю 
музычнай адукацьм», «тэорыя музычнай адука­
цьй», «методыка музычнай адукацьй» \ Ышыя -  
«музычна-педагапчныя практыкумы», «псторыя 
музычнай адукацьй», «музычная пахалопя I п а ­
халопя музычнай адукацьй», «лрактыка».

У  мэтах вучэбна-метадычнага забеспячэння 
новага адукацыйнага стандарту Э.Б. Абдулль 
ным \ А.Ул. Нжапаевай бып1 выданы \ адпавед- 
ныя падручнм: «Метадалопя музычнай адука­
цьй», «Тэорыя музычнай адукацьй», «Методыка 
музычнай адукацьм» [12]. Цэласны музычна- 
педагаНчны працэс прадстаулены у гэтых вы- 
даннях з пункту гледжання асноуных яго кампа- 
нентау: мэты, задач, зместу, сродкау, форм \ ме- 
тадау, а таксама дзейнасц1 вучня \ настаунжа 
музыю ва усёй яе разнастайнасцк Аутары хаця 
I называюць асноуныя функцьй методыю му­
зычнай адукацьй -  навучапьную, выхаваучую \ 
разв1ваючую, тым не менш адмауляюцца ад 
струкгурызацьм музычна-педагапчнага лрацэсу 
на аснове функцыянальнага падыходу I вычля- 
нення трох узаемазвязаных працэсау музычна­
га выхавання, навучання I развщця асобы. Тым 
не менш у «Тэорьй музычнай адукацьй» яны да- 
юць вызначэнне асноуных паняццяу:
•  музычная адукацыя -  «в современном толко­

вании этот термин рассматривается как интег­
ративный, объединяющий музыкальное вос­
питание, обучение, развитие» [13, с. 7];

•  музычнае выхаванне -  «термин музыкальное 
воспитание употребляется в двух значениях. 
В узком смысле под музыкальным воспитани­
ем понимают воспитание прежде всего опре­
деленных качеств личности учащихся -  т. е. 
данный термин употребляется в первую оче­
редь в психологическом значении. В широком 
смысле -  это нравственное, эстетическое, ху­
дожественное воспитание» [13, с. 7];

•  музычнае навучанне -  «термин музыкальное 
обучение также применяется в двух значени­
ях. В узком смысле слова под музыкальным 
обучением понимают освоение учащимися 
музыкальных знаний, умений и навыков. В ши­
роком значении данный термин, помимо музы­
кальных знаний, умений и навыков, включает 
опыт эмоционально-ценностного отношения 
учащихся к музыке и их музыкально-творчес­
кой деятельности» [13, с. 7 ];

•  музычнае раз&ццё -  «... именно оно находит­
ся в центре внимания учителя при обучении 
и воспитании ребёнка. При этом речь идёт о

самых разных аспектах музыкального разви­
тия, направленных на становление музыкаль­
ной культуры учащегося как неотъемлемой и 
важной части всей его духовной культуры. 
Это и развитие музыкальных интересов, вку­
сов, потребностей учащегося; и развитие всех 
сторон его музыкального слуха, музыкальной 
памяти, мышления, воображения; и развитие 
музыкально-творческих способностей, испол­
нительских, слушательских и даже компози­
торских умений и навыков и т. п.» [13, с. 7].

Акрамя гэтага, у сістзме музычнай адукацьіі 
Э.Б. Абдуллін і А.Ул. Нікалаева вылучаюць 
агульную музычную адукацыю, якая з ’яуляецца 
абавязковай для усіх і здзяйсняецца у школах, 
гімназіях, ліцзях у межах вучэбнага предмета 
«Музыка» пад кірауніцтвам настауніка музьікі, і 
дадатковую музычную адукацыю, якая не з’яу­
ляецца абавязковай і здзяйсняецца у музыч- 
ных установах дадатковай адукацьіі дзяцей -  у 
студыях, гуртках, музычных школах [13, с. 8].

Факт вылучэння у якасці самастойнай галі- 
ны педагагічнай навукі тзорьіі музычнай адука- 
цьіі і адпаведнага вылучэння у вучэбных планах 
расійскіх музычных В Н У комплексу вучэбных 
дьісцьіплін можна толькі вітаць. Гэта прызнан- 
не высокага узроуню развіцця музычна-педага- 
гічнай навукі. Разам з тым у працэсау музычна­
га выхавання, навучання і развіцця, якія утва- 
раюць цэласнае трьіадзінства і абазначаюцца 
паняццем «музычная адукацыя» як працэс, ёсць 
уласныя прадметныя палі, спецьіфічньїя зада- 
чы. Таму мэтазгодна, на наш погляд, вылучэн- 
не у тэорьй музычнай адукацьм тэарэтычных ас- 
ноу (тэорьм) музычнага выхавання, музычнага 
навучання і музычнага развіцця. У  мэтах пера- 
адолення терміналагічнай бльгганіньї карыснай, 
на наш погляд, будзе адмова ад выкарыстання 
шырокага і вузкага сэнсау названых паняццяу. 
Дастаткова вызначэння сэнсу паняццяу «музыч­
нае выхаванне» і «музычнае навучанне», прад- 
стауленых Э.Б. Абдулліньїм і А.Ул. Нікалаевай 
вышэй, у вузкім сэнсе слова. Што датычыцца 
тзрміна «музычнае развіцце», то яго змест так­
сама павінен быць значна вузейшым, бо развіц- 
цё інтарзсау, густау, патрэбнасцей -  гэта зада- 
чы музычнага выхавання, а фарміраванне умен- 
няу і навыкау -  музычнага навучання.

На наш погляд, музычнае выхаванне, наву­
чанне і развщцё -  раунапрауныя педагапчныя 
працэсы, якія у сваім адзінстве забяспечваюць 
музычную адукацыю асобы. їх суадносіньї па- 
між сабой няпростыя: музычнае выхаванне і 
развщцё адбываецца у працэсе навучання, му­
зычнае навучанне -  галоуны факгар выхаван­
ня і развіцця асобы. У  той жа час кожны з назва­
ных працэсау накіраваньї на рзалізацьію сваёй 
уласнай функцьіі у цэласным музычна-педага-
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гічньїм працэсе -  функцьіі навучання, выхаван- 
ня їді развіцця.

Такім чынам, музычна-педагапчны п р а ц э с - 
спецыяльна арганізаваньї, пазітьіуна-вьініковьі 
трьіадзіньї працэс музычнага навучання, выха- 
вання і развіцця, у якім адбываецца узаемадзе- 
янне педагога і навучэнцау у мэтах перадачы- 
засваення культурна-гістарьічнага вопьгту у галі- 
не музычнага мастацтва (музычнай дзейнасці).

Педагагічнае узаемадзеянне удзельнікау му- 
зычна-педагапчнага працэсу (выкладчыкау му- 
зьікі і навучэнцау) забяспечвае фарміраванне 
музычнай культуры асобы (агульнай музычнай 
культуры асобы ва установах агульнай музыч­
най адукацьіі ці прафесійнай музычнай культу­
ры асобы ва установах прафесійнай музычнай 
адукацьіі).

Музычная культура асобы як вьінік музычна- 
педагагічнага працэсу ёсць музычная адукава- 
насць чапавека як цэласнае трьіадзінства яго 
музычнай навучанасці, музычнай вьіхаванасці і 
музычнай развітасці.

Прапануем уласныя вызначэнн! цэнтраль- 
ных паняццяу педагогію музычнай адукацьіі -  
«музычнае навучанне», «музычнае выхаванне» 
і «музычнае развіцце».

1. Музычнае навучанне -  спосаб музычнай 
адукацьіі асобы, накіраваньї на фарміраванне яе 
музычнай культуры праз арганізацьію перадачы- 
засваення музычных ведау, уменняу і навыкау, 
вопьгту у галіне відау музычнай дзейнасці, 
музычнай творчасці і музычнай самаадукацьіі.

2. Музычнае выхаванне -  спосаб музычнай 
адукацьіі асобы, накіраваньї на фарміраванне яе 
музычнай культуры праз арганізацьію станаулен- 
ня музычна-эстэтычнай свядомасці навучэнцау 
(іх светапогляду як сістзмьі музычных інтарзсау, 
патрэбнасцей, матывау, эстэтычных эмоцый, 
пачуццяу і перажыванняу, мастацка-эстэтычных 
каштоунасцей, ідзалау, густау, ацэнак, поглядау, 
перакананняу -  г. зн. вопыту эмацыянальна- 
маральных адносін да рзчаіснасці як вьініку пра- 
дукгыуных зносінау з музычным мастацтвам) і 
забеспячэнне іх унутранай музычна-эстэтычнай 
акгьіунасці (рзалізацьію у паводзінах (у жьіцці і 
музычным мастацтве) сфарміраваньїх у асо­
бы сістзмьі адносінау да фамадства, прыроды, 
іншьіх людзей і саміх сябе, што прьіводзіць 
да фарміравання адпаведных якасцей гэтай 
асобы).

3. Музычнае развіцце -  спосаб музычнай 
адукацьіі асобы, накіраваньї на фарміраванне 
яе музычнай культуры праз забеспячэнне якас- 
ных і колькасных пазпыуных змен у музычнай 
адоранасці асобы на аснове развіцця яе пры- 
родных музычных задаткау і фарміруемьіх на іх 
аснове музычных здольнасцей, праз забеспя­
чэнне развіцця агульных функцыянальных ме-

хаызмау п а х т  у музычна-творчым працэсе 
(эмацыянальна-пачуццёвай, Ытэлекгуальнай 
(рацыянальнай), матывацыйна-вапявой сфер 
асобы, а таксама сферы падсвядомага, Ытущьи 
\ уяулення).

Прыведзеныя вызначэнн1 паняццяу «музыч­
нае навучанне», «музычнае выхаванне» I «му­
зычнае развщцё» яднае тое, што: 1) усе яны -  
спосабы музычнай адукацьм асобы у цэласным 
музычна-педагапчным працэсе, 2) усе яны на- 
юраваны на фарм1раванне музычнай культуры 
асобы. У  той жа час кожны з !х: 1) рэал1зуе сваю 
спецыф1чную функцыю \ свае спецыф1чныя за- 
дачы музычна-педагапчнага працэсу, 2) мае 
уласныя спецыф1чныя выыю, прадстауленыя 
перап1кам канкрэтных якасцей асобы, яюя мы 
абазначаем паняццям! «музычная навучанасць», 
«музычная выхаванасць» \ «музычная развн 
тасць».

Кап! музычная культура асобы -  щэальнае 
уяуленне аб вын1ку музычна-педагапчнай дзей- 
насц1, яе мэта, то цэласнае трыаданства музыч­
най навучанасц!, музычнай выхаванасц! \ му­
зычнай разв!тасц! -  ёсць музычная адукава- 
насць асобы, рэальнае увасабленне мэты на 
практыцы.

Кожны кампанент музычнай адукаванасц! 
асобы харакгарызуецца перал1кам адпаведных 
элементау, яюя пам1ж сабой цесна узаемазвя- 
заны ! узаемаабумоулены. У  структуры музыч­
най выхаванасц1 -  гэта музычна-эстэтычная 
свядомасць (!нтарэсы, матывы, патрэбнасц!, эс- 
тэтычныя эмоцьи, перажыванн1, пачуцц1, мас- 
тацка-эстэтычныя щэалы, густы, ацэню, погля- 
ды, перакананнО I унуфаная аюыунасць асобы 
Омкненне праз зноаны з музычным мастацт­
вам да пазнання свету \ самапазнання, здоль- 
насць да самавыхавання (адноаны да фамад­
ства, прыроды, да тш ы х людзей ! да самога 
сябе, фарм1руемыя праз зносшы з музычным 
мастацтвам, \ узрастаючыя на гэтай аснове асо- 
басныя якасц1 чалавека). У  структуры музыч­
най развггасц! -  гэта агульныя функцыяналь- 
ныя механ1змы п а х т  (эмацыянальная, !нтэлек- 
туальная, матывацыйна-валявая сферы асобы, 
сфера падсвядомага) I тыпалапчныя уласц1ва- 
сц|' асобы (перш за усё музычныя задатю \ здо- 
льнасц1). У  структуры музычнай навучанасц! -  
музычныя веды, уменн1, навыю, вопыт у гал1не 
вщау музычнай дзейнащ , вопыг музычнай твор- 
ч аад  здольнасць да музычнай самаадукацьй.

Прыведзеныя вызначэнн1 паняццяу «музыч­
нае навучанне», «музычнае выхаванне» \ «му­
зычнае развщцё» можна прадстав1ць у згорну- 
тым выглядзе. У  таюм выпадку:
•  музычнае навучанне -  спосаб музычнай аду- 

кацьи асобы, наюраваны на фарм1раванне яе 
музычнай культуры праз засваенне музычных 
ведау 1 способау музычнай дзейнасц1;
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•  музычнае выхаванне -  спосаб музычнай аду- 
кацьіі асобы, накіраваньї на фарміраванне яе 
музычнай культуры праз станауленне му- 
зычна-эстэтычнай свядомасці навучэнцау і за- 
беспячэнне іх унутранай музычна-эстэтычнай 
акгьіунасці;

•  музычнае развіцце -  спосаб музычнай адука- 
цьіі асобы, накіраваньї на фарміраванне яе 
музычнай культуры праз арганізацьію развіцця 
музычных здольнасцей і агульных функцыя- 
нальных механізмау псіхікі у музычна-творчым 
працэсе.

Удакладненне зместу асноуных паняццяу пе­
дагогію музычнай адукацьіі -  аб’ектыуны пра- 
цэс развіцця навуковых ведау. Ён адбываецца 
у кантэксце аналагічньїх працэсау у агульнай 
педагопцы [14]. Прапанаваны шлях да удаклад- 
нення сістзмьі узаемазвязаных паняццяу, на 
наш погляд, дазваляе пераадолець тзрмінала- 
гічную бльпганіну, забяспечыць стройнасць і яс- 
насць у прадстауленні навукова-педагагічньїх 
ведау пры вьікладанні курса педагогію музыч­
най адукацьіі і можа стаць метадалагічнай ас- 
новай для правядзення навукова-педагагічньїх 
даследаванняу.
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S u m m a r y

The author analyzes practice o f use o f the intercon­
nected concepts «music education», «musical training», 
«musical education», «musical development» in music 
education pedagogics, results examples o f ambiguous 
treatment o f their maintenance in the modem is mu­
sical-pedagogical literature, offers ways of the decision 
of the given terminological problem on the basis o f the 
concept o f complete is musical-pedagogical process: it 
considers musical training, education and development 
as processes equal in rights which in the unity provide 
music education of the person and offers own definitions 
of the central concepts of pedagogics of music education 
in developed and светнутом kinds.
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и современных воспит ат ельны х т ехнологий Б ГП У

ДИАГНОСТИКА ГОТОВНОСТИ 
СПЕЦИАЛИСТОВ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 
К УПРАВЛЕНИЮ ОБУЧЕНИЕМ ДОШКОЛЬНИКОВ

С ность реализации образовательного процесса 
овременные тенденции развития образо- обеспечивается сотрудничеством субъектов

вания определяют приоритетные позиции обу- управленческой системы дошкольного учреж-
чения детей дошкольного возраста. Эффею-ив- дения, центральным звеном которой является
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